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Resumen: En este articulo, se reflexiona sobre la interseccién
entre la investigacién académica y la militancia en proyectos
que involucran a nifixs y adultxs. Para ello, se recuperan
experiencias de trabajo de campo y participacién politica
comunitaria e intergeneracional de ms de diez afios en el Arca
Metropolitana de Buenos Aires (Argentina); asi como las
tradiciones latinoamericanas que desde hace décadas proponen
modos de interaccidn y transformacién social, imbricando
activismo, participacion, y colaboracién en la produccién de
saberes académicos entre actores variados. Tomando como
base los aportes de las teorfas feministas, las reflexiones sobre la
justicia epistémica y la creacion de perspectivas compartidas, se
propone una préctica epistemol()gica inter-etaria, que reconoce
a la conversacién como elemento central para el acercamiento
entre adultxs y nifixs, en tanto otrxs generacionales
histéricamente desestimadxs como interlocutores. De esta
manera, se expone un enfoque intergeneracional 'y
antiadultista, tanto tedrico como metodoldgico, con
posibilidad de aplicacién para transformar los entornos
cotidianos. A la vez se ofrece un abanico de posibilidades y
producciones que nacen de estos solapamientos entre ciencia y
politica, incluyendo el didlogo con tradiciones como la
extension universitaria, sefialando las potencialidades de todas
estas practicas al entrar en relacion.

Palabras clave: Investigacién, Militancia Intergeneracional,
Epistemologia, Conversacion, Nifieces

Abstract: This article reflects on the intersection between
academic research and activism in projects involving children
and adults. To do so, it draws on more than ten years of
fieldwork and intergenerational community-based political
engagement in the Metropolitan Area of Buenos Aires
(Argentina), as well as on Latin American traditions that, for
decades, have proposed modes of interaction and social
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transformation that weave together activism, participation,
and collaboration in the production of academic knowledge
among diverse actors. Building on contributions from feminist
theories, reflections on epistemic justice and the creation of
shared perspectives, an inter-age epistemological practice is
proposed, which recognizes conversation as a central element
for fostering proximity between adults and children, as
generational others, historically disregarded as interlocutors. In
this way, it sets out an intergenerational and anti-adultist
perspective, both theoretical and methodological, with
potential for transforming everyday environments. At the
same time, a range of possibilities are offered, which arise from
these overlaps between science and politics, including a
dialogue with traditions such as university extension, pointing
to the potential of all these practices when they come into
relationship.

Keywords: Research, Intergenerational Activism,
Epistemology, Conversation, Childhood

Resumo: Este artigo reflete sobre a interseccio entre a
investigacdo académica ¢ o ativismo em projetos que envolvem
criangas ¢ adultos. Para isso, as autoras recuperam experiéncias
de trabalho de campo e participagio politica comunitaria e
intergeracional de mais de dez anos na Area Metropolitana de
Buenos Aires (Argentina); bem como tradi¢oes latino-
americanas que h4 décadas vém propondo formas de interagio
e transformagio social, entrelagcando ativismo, participacgio e
colaboragio na producio de conhecimento académico entre
diversos atores. A partir das contribuices das teorias
feministas, das reflexdes sobre justica epistémica e da criagao de
perspectivas  compartilhadas, propoe-se uma  prética
epistemoldgica interétnica que reconhece a conversagio como
elemento central para a aproximagio entre adultos ¢ criancas,
como outras geragdes historicamente desconsideradas como
interlocutores. Desta forma, apresenta-se uma abordagem
intergeracional e antiadultista, tanto tedrica como
metodologicamente, com a possibilidade de ser aplicada para
transformar os ambientes quotidianos. Ao mesmo tempo, o
artigo oferece um leque de possibilidades e produg¢des que
surgem dessas sobreposicdes entre ciéncia e politica, inclusive
dialogando com tradi¢oes como a extensio universitdria,
apontando para o potencial de todas essas praticas quando se
relacionam.

Palavras-chave: Investigacio, MilitAncia Intergeracional,
Epistemologia, Conversagao, Criangas
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1. Introduccién

Dos escenas, separadas por 10 afos, acontecidas en un merendero y centro cultural donde Greta se desempefa como
educadora hace 16 afios y en el que realizé trabajo de campo para su investigacion doctoral en los tltimos 6.

La primera escena ocurre en 2013, entre ella (22) y un adolescente (14) que siempre sostuvo una relacién de tensién con el
barrio y con su propia familia. En aquel momento no existia ni la investigacién ni el proyecto de militancia como tales: era un
espacio del barrio donde un grupo de personas adultas iba a hacer actividades con Ixs nifixs que allf vivian. La situacion se
desarrolla como cualquier otra conversacién, hasta que el adolescente se dirige a Greta y le dice “estds llena de palabras” y
abandona el intercambio.

Diez anos después, en 2023, ya el centro cultural se presentaba a st mismo como espacio de educacién popular y Greta (32)
estaba finalizando su proyecto de investigacién. Allf, la misma adulta (que tampoco era exactamente la misma) se encuentra en
el mismo espacio (que tampoco era exactamente el mismo), unas semanas antes de concluir el afio y que el merendero se
tomara dos semanas de vacaciones. No habia ninguna actividad planeada, de cara al descanso que se avecinaba. Ella estaba en la
biblioteca del merendero con tres adolescentes (13, 13y 15) y les pregunté qué tenfan ganas de hacer, dado que no habia plan
alguno. Uno de ellxs respondié “hoy podemos charlar”. A partir de esta segunda escena, Greta aventura una hipétesis: lo que
aquel adolescente del 2013 le habia querido decir es que ella estaba hablando sin oirlo. Que es lo mismo que decir que no habia
realmente ocurrido una conversacién.

Parecen dos eventos inconexos y hasta menores, pero si se miran bien y se analiza el recorrido del espacio de militancia y de la
investigacion, las escenas y el intervalo entre ellas nos hablan de la invencién de un modo de estar juntxs que no existia
previamente, que no era concebible atn diez afios atrds. Es imposible asignar la causa a una u otra trayectoria: se aprendié a
conversar, ¢porque la adulta devino educadora o por lo aprendido en el transcurso de su investigacion, que gird en gran medida
alrededor de patrones adultocéntricos y modos de desmontarlos? Ese devenir, ¢se debe al derrotero y aprendizaje propio de la
militancia o de la academia? Lo que apareci6 y antes no existia (el didlogo intergeneracional), ¢se gestd en ese proyecto social
compartido con Ixs chicxs o en la reflexidn, la observacién participante y la escritura de papers y articulos?

En este articulo nos proponemos generar una reflexién teérico-metodoldgica en torno a cdmo se
ensamblan e intersectan la investigacién académica con la militancia politica en el marco de proyectos que
ponen a trabajar en conjunto a ninxs y adultxs. Mas especificamente, nos interesa presentar una propuesta
metodolégica que sélo puede entenderse ante la imbricacién de ambos campos, asi como a partir de la
conversacion entre sujetos de distintas edades y a quienes se les han asignado histéricamente diversos accesos,
derechos y hasta capacidades a la hora de intervenir en la produccién de conocimiento.

Lo haremos a partir de nuestras propias trayectorias como investigadoras que militan politicamente en los
lugares donde realizan trabajo de campo con nifxs. Sin embargo, pretendemos realizar un anélisis que
desborde nuestra experiencia personal, dado que entendemos que la investigacién académica interceptada
con la praxis militante y la accién politica es un fenémeno histérico en nuestro continente, que cada vez estd
mas presente (Botero, 2012; Rea Angeles, 2013; Paz et al., 2021; Cinto y Lilli, 2022). Cada vez somos més
quienes llegamos a la universidad y nos formamos en una trayectoria académica a la par que recorremos
diferentes instancias de militancia politica y activismo, muchas veces en la misma universidad, otras, por
fuera, pero nunca desconectadxs de ella. Pertenecemos a una generacién que comenzé a militar politicamente
al calor de la ola de gobiernos progresistas en Latinoamérica, en un contexto de expansién de los movimientos
y organizaciones sociales, hecho que derivé en que nuestras trayectorias universitarias, primero, y de
investigacién después, estuvieran plenamente enmaranadas con nuestros intereses politicos, que se iban
gestando y construyendo a la par.
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En nuestro caso, las tres autoras fuimos llegando, de diversas formas, a lo que aqui denominamos como una
militancia intergeneracional, recuperando mucho de lo que aprendimos en la militancia feminista en clave
etaria. O sea, no s6lo con ninxs sino también encontrando el enfoque intergeneracional a todos los temas
(Morales y Magistris, 2023, Winckler, 2024a; Montenegro, 2024; Shabel, 2024), como puede ser la
participaciéon politica, el uso del dinero, los procesos de urbanizacién o los modos de habitar instituciones
publicas, por mencionar sélo algunos.

Somos antropdlogas y participamos desde hace mas de 10 afios en organizaciones que trabajan con ninxsy

adolescentes,! una de ellas en la Ciudad de Buenos Aires, y la otra en Glew, en el partido de Almirante Brown
de la Provincia de Buenos Aires. Estos mismos espacios y la militancia que en ellos se desenvuelve fueron
objeto temprano de nuestras investigaciones de grado y de posgrado, que se llevaron adelante en la
universidad publica.

Greta Winckler realizé el trabajo de campo para su proyecto doctoral (2018-2024) en el Merendero y
Centro Cultural Les Pibes del Ombu (Glew), donde se desempena como educadora desde el ano 2008. Este
espacio, inicialmente construido por Ixs vecinxs del barrio que ocuparon los terrenos en la década de 1990,
habia quedado abandonado luego de que las familias fueran recomponiéndose econdémicamente. Pero,
mediante contactos comunes, el centro de estudiantes del colegio donde Greta cursaba su quinto ano en la
Ciudad de Buenos Aires organizé un equipo que llevaria adelante actividades artisticas y lddicas con ninxs de
entre 4 y 13 aios en el Merendero, revitalizando aquel espacio con una nueva poblacién objetivo: la infancia
del barrio. Un grupo de alrededor de 10 adolescentes dio origen a lo que es hoy este espacio de educaciéon
popular con nifieces que viven en los alrededores del Merendero (a diferencia de Ixs educadorxs, que viven en
otros distritos de la Provincia de Buenos Aires o en la Capital). Fue un largo proceso el que derivé en la
identificacién del Merendero con el paradigma de la educacién popular, que estuvo atravesado no solamente
por las discusiones al interior del grupo de educadorxs sino también por los procesos de investigaciéon que
Greta como antropdloga (e incluso antes de graduarse) fue llevando adelante en ese espacio (Winckler, 2023,
2024b, 2024c¢).

Hebe Montenegro y Paiilah Shabel realizan trabajo de campo en AulaVereda, en dos barrios de la Ciudad
de Buenos Aires en los que funciona la organizacién. Paiilah es una de las fundadoras de la organizacién, que
existe desde el afio 2008, cuando abrié sus puertas por primera vez en La Casa de Teresa, un centro cultural
situado en el barrio de Almagro. Ella realizé alli trabajo de campo para su tesis de licenciatura y doctorado
(2011-2019); mientras que Hebe empezé a militar en la organizacion en el 2014, realizé alli su tesis de
licenciatura y actualmente se encuentra desarrollando su trabajo doctoral. Al igual que Paiilah, se trata de més
de diez afos de militancia y convergencia entre practicas politicas y académicas. Ademds de la producciéon
académica propia (Shabel, 2018; Montenegro, 2022; Shabel y Montenegro, 2023) Hebe y Paiilah han escrito
capitulos y articulos sobre AulaVereda para difundir y dar a conocer la experiencia de la organizaciéon
(Montenegro y Shabel, 2021).

La relacién entre la institucién universitaria y nuestra militancia se fue imbricando de distintas maneras,
compartiendo escenarios dentro de nuestras organizaciones y en las aulas, implicindonos en programas de
extension que apuntalan la relacién entre ciencia y comunidad, trascendiendo las paredes de nuestras
facultades. En los tiempos actuales, en los que se observa un avance vertiginoso de fuerzas politicas de derecha
promotoras de un acceso cada vez mas restringido a los derechos educativos, resulta atin més relevante
analizar y exponer historias y procesos de produccién de conocimiento democratizantes y asi afianzar la
relacién entre los sectores populares, sus territorios y la universidad. La pregunta que recorre nuestras
investigaciones y militancia es si Ixs nifixs pueden ser también un sujeto pensado y mirado por la universidad,
no s6lo como un problema social a indagar, sino como sujetos epistémicos que pueden ejercer
transformaciones en el 4mbito universitario.



GRETA WINCKLER, HEBE AILEN MONTENEGRO, PAULAH NURIT SHABEL, CONOCER CON OTRXS GENERACIONALES. INVEST...

En este articulo, entonces, primero problematizamos el lugar que la infancia tiene en las producciones
académicas, en tanto sujetos sociales y también de conocimiento. Luego, avanzaremos hacia el debate en
torno a la validez del conocimiento producido desde las organizaciones sociales y comunitarias. En el ultimo
apartado, comentamos nuestras trayectorias de investigaciéon y militancia con ninxs y, a partir de ellas,
elaboramos una forma posible de construir conocimiento en la que se entretejen la militancia con ninxs y la
produccién cientifica académica en un didlogo inter-etario. Finalmente, dejamos unas conclusiones sobre la
necesidad de forjar una perspectiva intergeneracional en la investigacién cientifica y democratizar dicha
préctica epistemoldgica hacia todos los momentos del ciclo vital.

2. Justicia epistémica inter-etaria

Afio 2014 en AulaVereda Almagro, donde Hebe (21) estd cerrando su tesis de licenciatura con una exposicién para Ixs
adolescentes de la organizacién sobre los resultados de la investigacién realizada con ese mismo grupo. Uno de los puntos
centrales del proceso habia sido la clausura reiterada del lugar por parte del gobierno de la ciudad, lo que se habia transformado
en objeto de estudio de la propia investigacién bajo la pregunta de cudles eran los conocimientos en torno a la politica que
construifan Ixs ninxs en dicho espacio. Mientras la etndgrafa daba cuenta de sus hallazgos, fue interrumpida por los sujetos de la
investigacién que le plantearon lo siguiente:

Marcos (17): — Si, claro [que sabemos sobre el tema], es lo que nos pasa a todos. Pasa que ustedes [adulexs, educadorxs] lo
hablan asi nom4s con nosotros, pero no piensan que nos importa.

Nico (17): — Como que asi, re [con la mano y la cara en gesto despectivo de que quedan separadxs]
Ludmila (16): — Pero estamos acd y los escuchamos y también nos preocupamos si le pasa algo al lugar

Maik (15): — Nunca nos invitan a las marchas [contra la persecusion a espacios culturales] y esas cosas [festivales, charlas].
Van ustedes solos, como si nosotros no fuéramos también de AulaVereda. A nosotros también nos quieren echar cuando
clausuran

Nahue (15): — ¢Y con quién vamos a hacer la tarea después?

(Diario de campo, AulaVereda Almagro, 2014)

La infancia ha sido, histéricamente, conceptualizada como un momento de la vida incompleto, atin-no del
todo capaz ni racional y, por ello, puesta bajo la tutela de otrxs adultxs que hablaron y tomaron decisiones en
su nombre (Jenks, 1996). Numersxs autorxs han estudiado su caracterizacién en tanto criaturas mis cercanas
a la naturaleza que a la cultura, pequenxs salvajes que deben ser educadoxs y civilizadxs, confinadxs al mundo
privado hasta tanto hayan evolucionado y puedan hacerse de una vida publica (Morales y Magistris, 2018,
Magistris y Morales 2021; Liebel, 2016). Esto es lo que se conoce como adultocentrismo/adultismo y engloba
tanto a las infancias como a las adolescencias, caracterizadas siempre como etapas que daran luego lugar a una
forma definitiva del ser —la adultez—, mds estables y validas (Szulc et al., 2023). Asi, la cronologizacién del
ciclo vital (Ari¢s, 1988), en tanto su separacion en etapas discretas y sucesivas de acuerdo con las necesidades
productivas del capital, ha producido una crononormativizacién de las edades (Shabel, 2024), en la que la
infancia —en tanto alteridad etaria— es ubicada como una etapa anterior a la adultez, donde “anterior”
significa menos evolucionada y més lejos del progreso, tal como sucedié con las alteridades étnicas.
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Esta operatoria temporal de la modernidad transformé la diferencia en desigualdad y clausuré para las
infancias el campo cientifico y la produccién de conocimiento en general, dejando sin voz, ni voto, ni accién
epistemoldgica a las nuevas generaciones. La adultez pasd, entonces, a poseer el monopolio de los criterios de
verdad y veracidad, arrastrando a nifixs y viejxs a la categoria de ignorantes, mentirosxs, fabuladorxs e
incapaces, no sélo de producir conocimiento sobre la realidad, sino de otorgarle sentidos legitimos a su propia
experiencia vital. La fildsofa feminista Miranda Fricker (2007) habla de violencia epistémica para referirse a la
denigracién que sufren ciertas personas o colectivos como sujetos de conocimiento y que nosotras
recuperamos aqui para la discusin etaria.

La autora explica que, en esta desigual distribucién de la veracidad, de la capacidad de raciocinio y de
informacién —que define quiénes pueden conocer y quiénes s6lo poseen opiniones falsas/mentirosas/
inacabadas—, algunos discursos tienen mas eficacia que otros a la hora de argumentar y tomar decisiones,
algunos son capaces de producir explicaciones y otros son privados de los conocimientos fundamentales para
dar sentido a sus circunstancias. Podrifamos agregar, en esta misma linea, que ciertos cuerpos aun no son
convocados a elaborar conceptualizaciones y que, asi como en otro momento sélo los varones blancos tenian
autoridad epistemoldgica, hoy ella sigue siendo un privilegio adulto. A pesar de que la Convencién sobre los
Derechos del Nifio (CDN) habla del derecho de Ixs nifixs a ser oidxs y eso se ha impreso en nuestra
legislacién local de la Ley N° 26.061, colaborando con la participacién de la infancia en dmbitos como la
justicia y la escuela, no se ha puesto en duda su exclusiéon en la produccién de conocimientos sobre eventos
politicos que, de hecho, hacen a sus vidas cotidianas. Nos referimos, tal como desarrollaremos luego, a
procesos de gentrificacién de sus barrios y de organizacion colectiva por la disputa de recursos donde suele
asumirse que Ixs adultxs hacen y Ixs nifixs se quedan en casa.

Sobre la capacidad cognitiva de la infancia, ciertas investigaciones ligadas al campo de la psicologia del
conocimiento han denunciado estas desigualdades y, a la vez, han demostrado que Ixs ninxs nunca copian los
sentidos que le dan las personas adultas al mundo, pero tampoco construyen significados separados de
aquellos (Castro, 2007; Garcfa Palacios, 2018). Lo interesante de estos estudios es que queda en evidencia
que los significados se transforman a lo largo de toda la vida en un intercambio constante con los contextos
en los que nos encontramos, lo que descarta la idea de que la infancia es una mera receptora de sentidos
sociales y de que la adultez es una edad en la que dichos sentidos son estables y definitivos. También la
disciplina antropolédgica ha hecho su denuncia sobre la exclusiéon de la infancia como portadora de
conocimientos y ha puesto en prictica una serie de métodos de recoleccién de datos que le otorgaron a este
grupo etario protagonismo en la produccién y comprensién de los procesos sociales de sus comunidades
(Isacovich y Grinberg, 2020; Szulc, 2001; Palacios y Hecht, 2009; Toren, 1993; Cohn, 2005; Milstein, 2006;
Pires, 2007; Giacci et al., 2019; Poveda y Jociles, 2021).

Estas formas del didlogo etnografico intergeneracional disputan la normatividad temporal de la que
habliabamos anteriormente, al considerar que la nifiez es una etapa de la vida en la que se producen sentidos
que no solamente son vélidos en sus propias comunidades, sino que también lo son para el saber académico.
Ademds, estas investigaciones vienen dando cuenta de que las infancias disputan y negocian los criterios de
verdad y veracidad, incluso en sociedades adultocéntricas como las nuestras (Liebel y Meade, 2023). Sin
embargo, ellas no pierden de vista la especificidad del clivaje etario en esos conocimientos que recogen en el
trabajo de campo, cortando de lleno toda pretension de falsa igualdad o inclusion. La diferencia existe y es
sobre ella que se discuten los conocimientos producidos: “El hecho de ser nifes condiciona su realidad
cotidiana y su perspectiva acerca de ella, pero no les descalifica como actores sociales, pues actan e
interpretan reflexivamente sus experiencias cotidianas” (Szulc et al., 2023, p. 26).
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Estas miradas permitieron recuperar de manera critica lo que se reconoce como “la voz de Ixs nifixs”, de
interés marcado en los llamados Childhood studies. El debate suscitado en este campo multidisciplinar
implicd, entre otras cosas, reflexionar sobre cémo aparecen esas voces largamente eclipsadas en las
investigaciones de ciencias sociales, los cuestionamientos respecto de su “autenticidad” y la puesta en valor no
de una voz aislada y por lo tanto “pura” de Ixs nifxs, sino en el marco del didlogo con otrxs —incluso otrxs
etarixs— (Spyrou, 2011; Chévez Ibarra, 2025).

Oturxs colegas, tanto dentro como fuera de la disciplina antropoldgica, han propuesto disenos de
investigacion llevados adelante por Ixs ninxs, donde Ixs adultxs son colaboradorxs, facilitadorxs o asesorxs y la
totalidad de los pasos en la produccién cientifica son realizados por nifixs (Liebel y Martinez Mufioz, 2024;
Milstein, 2006; Cuevas-Parra y Tisdall, 2019). Ya sea en enfoques de diagndsticos participativos o nifix-a-
nifx, todos se refieren a una epistemologia de la corresponsabilidad (Esteban Tortajada et al., 2021) en
procesos donde el tema de investigacion, los métodos, el analisis y el modo de presentar los resultados se hace
en compania intergeneracional entre ninxs y adultxs, “en donde Ixs participantes y Ixs investigadorxs son co-
constructorxs, co-actorxs y co-autorxs durante parte o todo el proceso investigativo” (Clemente y Milstein,
2019, p. 13).

Estas tradiciones de investigacién han marcado un camino en el trabajo con nifixs y adolescentes y nos han
nutrido en nuestros recorridos académicos. Sin embargo, tomamos aqui cierta distancia de ellos, debido a que
el vinculo que tenemos nosotras con ese otro grupo etario es diferente, dado que se entabla tanto desde la
investigaciéon como la militancia conjunta. En otros trabajos hablamos de una amistad y companerismo a
través de las generaciones (Winckler 2024b; Shabel y Montenegro, 2023) que nos lleva a la pregunta
especifica por el conocimiento que se produce al calor de la accién politica organizada, que pasamos a
estudiar.

3. Investigacién y militancia: debates en torno al sujeto de conocimiento

Paiilah (28) estd en la villa 31, el barrio popular donde hace trabajo de campo con Ixs nifixs de AulaVereda, conversando con
algunxs de ellxs. Estdn todxs sentadxs alrededor de una mesa, en un parque. Discuten acerca de la escuela a la que van casi todxs
Ixs chicxs, porque Paiilah les pregunt6 c6mo les estaba yendo en el colegio, y ellxs empezaron a quejarse de las condiciones
edilicias.

Eva (17): — Aparte profe, no sabe, todos los bafios estdn rotos, todo. Los inodoros estdn rotos y nunca hay papel y tampoco
jabon.

Male (14): — Es una escuela re quebrada profe, las puertas estén rotas... no hay para secarse las manos. Deberfa haber toallitas
para cuando una estd en sus dias, tampoco hay.

Sandro (13): — Siy la comida viene podrida, ¢se acuerdan hace unos meses que se intoxicaron un montdn de chicos porque

estaba podrido el sanguche?
Paiilah: — Che pero ustedes hablaron con la directora, le dijeron todo esto?
Eva: — Si pero no nos escuchan. El afio pasado hicimos una carta, que la firmamos todos nosotros, para entregar en el

Ministerio [de Educacién de la ciudad], para pedir por todo, y no la entregd nunca, la tiré. No tiene sentido hacer eso, si a
nadie le importa. Si usted pudiera pasar por una chica de nuestra edad se darfa cuenta.
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Tal como indicé Chakravorty Spivak (2003) en su ya cldsico texto ;Puede hablar el subalterno?, no todas
las personas pueden hablar en la arena publica, no todos los discursos son escuchados con la misma intensidad
y no todos los colectivos pueden convertirse en autoridades epistémicas, en el sentido de producir
conocimiento con valor de verdad. Si en el apartado anterior quedé expuesto el hecho de que las infancias son
uno de esos grupos marginalizados en términos de veracidad, conocimiento y ciencia, ahora nos dedicaremos
a describir la situacién para el caso de las organizaciones sociales y politicas, que elaboran saberes en su
accionar politico. En este caso, el problema no seria solamente la incapacidad para generar pensamiento de
calidad segin los pardmetros adultocéntricos del modelo racional de la modernidad, sino la imparcialidad que
acarrearia dicho pensamiento.

Como ya dijeron muchas epistemélogas feministas (Harding, 2004; Haraway, 1995), no existe tal cosa
como construir conocimiento desde un lugar objetivo y pristino, donde quienes hablan lo hacen desde
“ningtn lugar” ni social ni identitario. Ese “ningun lugar” desde donde se pretende hablar en el modelo
epistémico moderno también estd construido a partir de la separacién de las afectividades de los
conocimientos, basada en las clésicas dicotomias mente/cuerpo, razén/emocién, publico/privado. Por lo
tanto, en funcién de comenzar a visibilizar los lugares desde donde construimos conocimiento, resulta
fundamental también reconocer y registrar las historias y trayectorias de quienes trabajamos en la academia.
Visibilizar desde donde escribimos, junto con quiénes, para quiénes y con qué intereses es una forma de
intentar construir aquella objetividad feminista que implican los conocimientos situados (Haraway, 1995).
Esta idea resulta potente, porque también es contraintuitiva: en funcién de producir conocimientos
objetivos, y en pos de defender la objetividad de la ciencia, es necesario dar cuenta del lugar que ocupamos en
el mundo y hacernos presentes en nuestras producciones. En este sentido, se trata de ir “contra el método”,
afirmando que es posible, e incluso, deseable, producir conocimiento desde la experiencia, huyendo de la
pretension de universalidad, que invisibiliza todo a su paso (Trebisacce, 2016).

En esta misma linea, en América Latina, ha habido muchas publicaciones que criticaron la neutralidad
politica de quien investiga, reflexionando sobre el vinculo entre investigacién y transformacién social, entre
produccién de conocimiento y militancia politica. Este abordaje se desarrollé a la par en muchas disciplinas
—entre ellas, la Antropologia—, siendo un antecedente fundamental la Investigacién-Accién Participativa
(IAP) de la década de 1970, cuyo referente mas claro es el investigador colombiano Orlando Fals-Borda y la
Fundacién Rosca de Investigacién y Accién Social (Colombia, 1970-1976). De aquella experiencia se
desprendieron distintas formas de pensar la relacién entre la investigacién y la politica. La investigacién-
accién (Borda, 1979), la investigacién militante (Botero, 2012; Versiani y Jaumont, 2016) o comprometida
(Friedemann-Sanchez, 2022), la investigacién activista (Hale, 2006) o la investigacién colaborativa
(Fernandez Alvarez, 2019) son distintos nombres para mencionar la explicitacién del compromiso y el
posicionamiento politico y epistémico asumidos por Ixs antropélogxs. En algunos casos, son investigadorxs
que ya forman parte de los colectivos donde comienzan a investigar (aqui suele pensarse en términos de
investigaciones militantes o activistas); en otros, se plantean mecanismos de intercambio y colaboracién con
las comunidades que pueden incluso implicar el acompanamiento en la confeccién de documentos y
presentaciones que éstas requieran para sus luchas colectivas.

El interés por indagar en esta relacién también emerge desde las propias universidades de la mano de la
extension universitaria. Esta prictica se centra en la relacién entre la universidad y los territorios en los que se
encuentra, apuntando cada vez mds a un compromiso social mayor con las distintas comunidades. De este
modo, no solamente las universidades se vuelven agencias de desarrollo favoreciendo la apropiacion social de
los conocimientos (Britto y Lugones, 2020), $ino que se reconocen conocimientos que podrian caracterizarse
como “no académicos”, entablando un didlogo que enriquezca a ambas partes (Britto y Carro, 2021) y que
deje de ser unidireccional. En nuestras investigaciones, de diversas maneras, la relacién con los proyectos de
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Extension universitaria también jugé su papel, ya sea desde la reorientacién de las propias investigaciones o

las producciones materiales de impacto directo en los espacios donde trabajamos,2 como desde la imbricacién
entre aquello que investigamos y el proceso de ensenanza. Estos procesos se hallan en sintonia con el
paradigma de la extensidn critica, que propone, entre otras cosas, un trabajo permanente en el territorio, en
red, dialdgico, que reconozca la diversidad epistemoldgica existente y que luego permita su sistematizacion
(Aseguinolaza et al., 2018; Tommasino y Rodriguez, 2010). De este modo, ya no se trata solamente de tener
como objetivo la produccién de monografias o articulos académicos (en términos de “producto final”), sino
también generar otro tipo de documentos, e incluso actividades que se relacionan con la produccién
cientifica tanto como con los proyectos que se investigan y sus modos de actuar (talleres, charlas, actividades
publicas, etc.) (Rappaport y Rodriguez, 2007).

Hay otro elemento que queremos destacar para que se comprenda por qué elegimos pararnos en este cruce
entre “investigar” y “militar” que tiene que ver con los encuentros de conocimientos. Javier Ortega Fernindez
(2020) propone preguntarse por la relacién entre este tipo de produccién cientifica y los conocimientos
populares a los que puede apelar, nacidos en “los mérgenes”. Esta particular posicién encuentra correlato en
una serie de metaforas y términos que Ortega Ferndndez recupera de diversos autores, hay un “entre” dos
universos que no se fusionan (no existe una relacién automdtica que equipare el saber militante con el
cientifico o antropoldgico) pero que se imbrican. Por otra parte, la propia praxis militante también supone
un ejercicio desnaturalizador, por ejemplo, cuando los colectivos con los que trabajamos apuntan a
desestabilizar los modelos que rigen las relaciones intergeneracionales hegeménicas (los roles que tienen
asociados usualmente en las comunidades Ixs adultxs y Ixs nifixs). Esto redunda en que desde la praxis
militante se construya un tipo de saber sobre las infancias y con ellas, que no solamente tiene que ser
presentado o descrito como parte de nuestras investigaciones, sino que, como sugiere Alejandro Haber
(2011), debe ser tomado en serio. Es decir, se estd entendiendo a estos espacios de militancia y sus pricticas
como un tipo de practica epistémica también, con la que dialogamos.

Investigar y militar en la misma organizacién, con un profundo compromiso politico y epistémico con esos
sujetos, que no son solo sujetos de investigacién o informantes clave, sino que son personas con las que
compartimos la vida, tensiona el modelo hegeménico cientifico. Esto es asi porque desde esa préctica
investigativa se desarma quién es el sujeto que produce conocimiento cientifico. No sélo porque se cuestiona
que sea unicamente el investigador quien puede hacerlo, sino porque también se cuestiona el cardcter
individual de dicha produccién. Los conocimientos que se producen en las organizaciones tienen autoria
colectiva porque el sujeto epistémico es colectivo.

Pero, ;qué pasa cuando parte de ese colectivo es infantil? Para responder la pregunta estableceremos un
didlogo entre las dos tradiciones en investigacién expuestas hasta aqui a partir de nuestras trayectorias que
son, a la vez, académicas, politicas e intimas.

4. Crear conversacidn: accién epistémica colectiva e intergeneracional

Como Les Pibes del Ombt y AulaVereda, existen otras organizaciones de niniez, es decir,
espacios comunitarios destinados al trabajo con y para la infancia, a lo largo y ancho del pais. Las mismas
no son un fenémeno novedoso en la Argentina, sino que su presencia estd largamente documentada
(Carli, 2011; Santillin, 2012; Magistris y Morales, 2021). Hogares, clubes de barrio, fondos de casas
cedidos por alguna vecina para dar acompanamiento escolar, centros culturales y centros comunitarios,
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algunos de la mano de politicas estatales, otros con partidos politicos y algunos de forma autogestiva:
existen miles de experiencias de trabajo con nifiez que dia a dia construyen espacios que son habitados y
también construidos por nifixs. Y se han convertido en un actor de relativo peso, produciendo lo que hoy
puede ser entendido como el campo de las organizaciones de nifiez dentro de la politica argentina.

Fue en esos espacios de militancia que construimos nuestros diversos intereses tedricos. Se trata de un
solapamiento entre trayectorias vitales y trayectorias académicas y politicas, en donde no queda claro en cudl
de las esferas surgen las preguntas ni hacia cudl se dirigen porque el grado de imbricacién no permite realizar
una distincién entre ellas (ver Figura 1). Desde esa practica de tréfico, nos encontramos con conceptos como
adultocentrismo, adultismo, participacién politica infantil y protagonismo, que otrxs habian pensado
(Duarte Quapper, 2020; Liebel, 2020) pero que nosotras llevamos al barrio y alli adquirieron materialidad y
se pusieron en movimiento en los cuerpos de nuestrxs companerxs —nifixs y adultxs—, y en las actividades que
haciamos juntxs. Asi, dejamos de hacer cosas por Ixs nifixs o para Ixs nifixs unicamente y comenzamos a
inventar formas de hacerlas con ellxs, en un intento por, al menos en la vida cotidiana que compartiamos,
achicar la desigualdad y acortar la distancia entre generaciones que produce el adultocentrismo. Esto se vio
reflejado en la produccidn constante de espacios de toma de decisiones colectivas, como asambleas en donde
todxs podian opinar, en la construccién de espacios de taller y actividades que fueran disefiadas por Ixs ninxs y
Ixs adultxs, y sobre todo, en una conversacién incesante y permanentemente atenta a subvertir esos lugares de
enunciacion prefijados.

Investigandn ¥ mlsnaos

Comr lusiones: memoras del fute

Mirandnen msrar

Comt lusdomnss: siemmpre habra nge
AT

& referlde recuperando la categoris native, = welve un pri
£i i do } izar lea teraiones lcondgriéfices y sfectives gue straviessn lm
i) | =+ 1 il | antre|edulios/es ¥ nifics e en las periferiss de les grandes Cludedes.

Fuente: Montaje de Greta Winckler. Solapamiento visual que intenta expresar y exponer la dificultad —incluso temporal— de demarcar las
dimensiones que se ponen en juego en nuestras investigaciones enmaranadas: el propio proceso de investigar y hacer ciencia, la militancia, la
escritura, el registro audiovisual.
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Desde este “pensarnos compafierxs”, haciendo juntxs y en conversacién con Ixs ninxs y Ixs adolescentes,
empezamos a construir una militancia intergeneracional, que se filtré y escurrié en todos los otros 4mbitos de
la préictica politica, mas alla de las temdticas especificas de infancia, prestando atencién a las relaciones de
poder entre generaciones en todos los rincones que habitamos. Es decir, asi como pasamos de militar por Ixs
nifixs a militar por todxs, dejamos de pensar Gnicamente en “estudios de infancia” o “antropologia de la
infancia” para pasar a pensar en todo caso a un estudio de las generaciones, o una perspectiva
intergeneracional de los estudios sociales (Kropff, 2010; Shabel, 2024). Fue desde el andlisis teérico, desde la
investigacién en el barrio y desde el didlogo entre conocimientos que pasamos de militar por la infancia a
militar por una sociedad no adultocéntrica y eso nos vinculé de otra forma con Ixs nifxs. En el hacer colectivo
de la cotidianeidad barrial construimos un modo de militar con ellxs, como perspectiva ante cualquier asunto
con el que estuviéramos tratando: una asamblea, un festival cultural, una muestra en el barrio, todo fue
adquiriendo un matiz etario, una reflexién sobre los modos en los que las desigualdades etarias se
manifestaban en cada uno de esos fendmenos y qué cosas estaban a nuestro alcance para desafiarlas.

La relacién de alteridad —inherente al encuentro entre generaciones en tanto existe una alteridad
temporal—, se transform, no porque dejé de haber diferencia entre las clases de edad, sino porque podemos
pensar en otros formatos vinculares que se escapen de la jerarquia, aunque la estructura social siga siendo
desigual. Esta transformacién relacional y organizacional fue, necesariamente, también epistemoldgica. La
conversacion intergeneracional constante nos posiciond, a nifixs y adultas, como sujetos con capacidad de
producir conocimiento, pero no en un plano académico, no en la universidad, sino desde los barrios y los
territorios, en la accidén politica. Estos cruces permanentes de frontera nos han llevado a concebir a la
investigacion en los términos en los que lo hace Haraway (2020) en su libro Seguir con el problema, a partir de
una descripcién del modo en que su amiga y etéloga Vinciane Despret produce conocimiento con animales y
con otrxs no humanos:

Su tipo de pensamiento amplia, y hasta llega a inventar, las competencias de todos los jugadores, incluida ella misma, de
manera tal que el dominio de las maneras de ser y conocer se dilata, se expande, agrega posibilidades ontoldgicas y
epistemoldgicas, propone y pone en practica algo que antes no estaba alli. Esa es su préctica de configuracién de mundos (p.

196).

Para estas autoras —que podriamos alinear a las corrientes poshumanas de la filosofia—, el encuentro
epistemoldgico con cualquier alteridad se abre como posibilidad si nos entendemos en proceso de
composicién constante con otrxs y no como sujetos individuales hechos de una vez y para siempre. Esto
quiere decir, que las capacidades cognitivas que nos permiten conocer el mundo no son estiticas y no
pertenecen exclusivamente al 4mbito de lo bioldgico o natural (si es que algo asi existe separado de todo lo
demas), sino que las habilidades de comunicacién y comprension se constituyen a partir de las relaciones que
podamos establecer con otros seres vivos y no vivos. En las investigaciones de Despret: “En un sentido fuerte,
observadores y péjaros se vuelven mutuamente capaces en maneras que no estdn escritas en guiones
preexistentes, sino que son inventadas o provocadas enla investigacion préctica” (Haraway, 2020, p. 198).
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En esta linea, hacer ciencia desde la alteridad —etaria, étnica o de especie— crea facultades en todas las
partes y produce un devenir conjunto, inventa lo que no existe, no sélo en términos de un conocimiento
novedoso, sino de précticas y posibilidades. Para los casos de estudio que aqui traecmos, y tal como se
ejemplificé anteriormente en registros de campo e imégenes, la capacidad de conversar entre las generaciones
no estaba dada por sentada en cada organizacién/proceso de investigacion, sino que fue algo surgido en el
proceso de investigar y militar entre generaciones, en el “devenir con” del que habla Despret. O sea, que estos
procesos de construccién de conocimiento no se asientan en la idea de “dar voz” a las infancias ni en otorgarle
valor académico a ellas, sino de crear una lengua comun entre quienes no la tienen, y de forjar materialmente
la boca por la que se va a hablar para que sea audible y entendible para todas las partes.

En las organizaciones de infancia se producen conocimientos acerca de la politica, del cuidado, del trabajo,
de la ciudadania, y no son sélo Ixs adultxs que le ensenan a Ixs nifixs —ni viceversa—. Es la creacién constante
a partir del estar juntxs de nuevas formas de habitar en el mundo, formas que no existian previamente para
ninguna de las dos partes. Entonces, esta propuesta metodoldgica no se trata de inventariar qué saben Ixs
nifixs sobre diferentes tematicas o llevar adelante una investigacién participativa con infancias, que siguen
siendo lineas de indagacién validas en el campo cientifico. Lo que proponemos en este articulo es establecer
lineamientos epistemoldgicos acerca de cémo se produce conocimiento en el particular encuentro entre
generaciones que establece la accién politica colectiva de las organizaciones comunitarias.

Este accionar epistemoldgico, de corte inmanentista, pone el foco sobre los vinculos establecidos entre
quienes llevan adelante una investigacién académica y quienes participan de ella en roles que no son el de la
investigadora. En este sentido, retomamos nuevamente a Haraway, quien propone que “Las versiones de un
mundo «real» no dependen de una ldgica de «descubrimiento», sino de una relacién social de
«conversacién» cargada de poder” (Haraway, 1995, p. 342). Tal como expusimos en otros textos (Shabel y
Montenegro, 2023) en estas experiencias lo que se gesté fue una relacién de compaferismo entre
generaciones, un modo de estar juntxs que no existia hasta que se montaron cada uno de los espacios de
militancia. Desde la accidn colectiva, desde ir a marchas, concentraciones o actividades politicas con Ixs nifxs,
nos volvimos companerxs intergeneracionales.

Dicha forma de la proximidad inter-etaria nos dio a las investigadoras las caracteristicas fundamentales
para el investigar, como propone Haraway (2020): la curiosidad y la amabilidad. La epistemdloga nos convida
un modo de entablar relaciones con otrxs que nos lleven a la produccién de conocimiento a partir “de
encontrar a los demds activamente interesantes (...); de hacer preguntas que resulten verdaderamente
interesantes a nuestros interlocutores; de cultivar la virtud salvaje de la curiosidad (...), jy de hacer todo esto
de manera amable!” (p. 196). En nuestros estudios, esto fue posible gracias a los vinculos de companerismo
que habian emergido en el marco de la accién politica colectiva y que, a su vez, continuaron su composicion
en la accién investigativa. Volvemos sobre la cotidianeidad desde ojos compartidos con ellxs, que no son ni
ojos de adultx ni de nifix, si no que conocemos nuevamente en conjunto y ese nuevo mirar nos asombra y nos
impulsa a saber y a hacer mas con el mundo (Ahmed, 2014).

Nos referimos entonces a una forma del estar juntxs conjurada a la vez por la militancia y la investigacion,
que forja nuevas pricticas de habitar en el mundo, formas que no existian previamente para ninguna de las
partes. Y, si bien el devenir es colectivo, no se presenta unificante, sino arraigado en la diferencia de lo que
cada parte aporta al proceso de construccién de conocimiento y de refugio. Como remarca Haraway (2020),
quienes tienen la expertise investigadora tienen la posibilidad de producir el didlogo inter-etario/especie con
amabilidad, confiando en que todas las partes tienen algo interesante para decir en relacién con el bienestar
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conjunto. En este sentido, la investigacién es con las infancias y con las organizaciones, pero de un modo
diferente a lo que proponen las metodologias participativas y a lo que proponen las investigaciones en co-
labor o la investigacién-accién. Es una forma de sostener la asimetria en las tareas de investigacion, en tanto es
una parte la que tiene el deseo y el poder de hacer ciencia, pero es la accién constante y atenta para no
transformar dicha asimetria en dominacién. Por el contrario, es buscar que esa diferencia juegue a nuestro
favor en términos epistemoldgicos y politicos, produciendo conocimiento a partir de la alteridad etaria.

En este sentido, los disefios metodoldgicos que se desprenden de esta propuesta no habilitan el intercambio
de roles en la investigacidn, sino una creacién desde la diferencia y especificidad. Tampoco se trata de
conseguir una traduccidn literal de los sentidos que Ixs nifixs y adolescentes le dan al mundo, sino de aguantar
la interferencia de conversar entre quienes no tienen la misma lengua. Inventar, crear y fabular lo que atn no
existe, y asumir la mutacién que tienen que sufrir las partes para que ello aparezca.

5. Algunas conclusiones sobre la investigacion intergeneracional

En este articulo hemos reflexionado sobre la producciéon de conocimiento entre generaciones y sobre diversos
solapamientos que implicaron la dimensién académica y cientifica, militante y comunitaria. La especificidad
de cada uno de estos elementos se desdibujo6 sin caer en asimilaciones inocentes. Ni las adultas se volvieron
nifias, ni todxs Ixs militantes hacen ciencia, ni todxs Ixs cientificxs militan, ni la produccién académica
equivale palmo a palmo a la produccién de conocimiento comunitario. No es una frontera a borrar o a
asimilar, es mas bien armar una base nueva para sentarse a conversar. Eso hace que cada dimensién salga de su
encierro, pero ademds va un poco mds lejos: en ese didlogo, todas ellas importan, rompiendo con las
tradiciones jerarquizantes que hicieron de la diferencia un acto de desigualdad enmudecedora. Que no sean
equivalentes no le resta valor a ninguna.

Algo nuevo se gestd en estos cruces a partir de los encuentros que detallamos en este escrito. Montadas
sobre tradiciones que han criticado el adultocentrismo en la ciencia (Milstein, 2006; Liebel, 2020; Szulc et al,,
2023), asi como sobre quienes han insistido en construir conocimiento desde sus propios colectivos politicos
(Botero, 2012; Lizaro et. al., 2019; Paz et al., 2021), nos lanzamos a elaborar una propuesta de investigacién
intergeneracional desde nuestros espacios, que estin hechos de nifxs y adultxs. Asi, nos propusimos aportar
algo de justicia epistémica entre las edades, que no es “darle voz” a Ixs nifixs y adolescentes, sino construir una
perspectiva conjunta sobre cualquier tema que se esté conversando o que resulte relevante en términos
situados. Lo intergeneracional emerge como una postura epistemolégica, como podria ser una feminista,
desbordando cualquier método y metodologia. De ahi la figura de la conversacién que atraviesa el articulo
desde el primer registro hasta el final, como una capacidad cognitiva emergente, nutrida de la accién politica
conjunta, de la curiosidad, la amabilidad (Haraway, 2020) y el asombro (Ahmed, 2014).

Esa mirada intergeneracional es la que nos habilita a afirmar que no es unicamente en nuestras
organizaciones especificas —Les Pibes del Ombu y AulaVereda— que se despliegan estos didlogos
intergeneracionales, sino que probablemente en todos los espacios en los que se encuentren adultxs y nifixs en
un intento por ablandar las durezas del mundo esté ocurriendo esa conversacion que crea algo nuevo y que
transforma a quienes forman parte de ella. Con esto queremos decir que no creemos que por si sola nuestra
experiencia diga algo del mundo, pero si que desde alli podemos empezar a construir algunas reflexiones
acerca de los nexos, estrechos, que podemos establecer entre militancia e investigacién. Y algo sobre lo
importante que es hacerlo cuando gobiernan partidos con posiciones abiertamente antiintelectuales y que
denigran tanto a las organizaciones sociales como a las infancias.
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Las experiencias que trajimos a cuento exponen los cambios que nuestras investigaciones y nuestras
militancias sufrieron al ir acompandndose a lo largo de estos anos. A conversar con una lengua que no es la
nuestra se aprende, fuimos aprendiendo. Sin buscar domesticarla. En esa ruta de aprendizaje, fue que se
cruzaron los caminos de las tres investigadoras/militantes que hoy nos encontramos en este escrito. No hay
nada casual en ese encuentro, y por eso esto no es un diario personal de vivencias sueltas, no buscamos
destacar sélo experiencias personales. Es mas bien dar cuenta de que los caminos se cruzaron porque hay una
manera de hacer ciencia y politica que se estd gestando en nuestros territorios, que se reconoce en una
tradicién colectiva, pero de la que creemos que hay que seguir hablando.
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Notas

1 En este articulo, por los fines que persigue, no se establecerd una diferencia entre nifixs y adolescentes,
aunque eso no implique que los modos de trabajo cotidianos con ellxs sean homogéneo.

2 Por ejemplo, en el caso de Greta, se materializé en la produccién de un espacio de exhibicién en uno de los
merenderos donde realizé su trabajo de campo y se desempena como educadora. A su vez, ese
dispositivo se volvié un insumo de indagacién en su trabajo doctoral.
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