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Resumen: La practica de investigacién socioeducativa se vale
de instrumentos de relevamiento con tradiciones arraigadas,
como las encuestas y las entrevistas, y a su vez interviene en su
construccidon un componente artesanal y creativo. Este articulo
presenta una encuesta desarrollada en un proyecto en curso,
cuyo propdsito es comprender las experiencias emocionales de
jovenes estudiantes de educacién secundaria desde su propia
perspectiva. La encuesta indaga sobre la vivencia emocional
de los jévenes en contexto de escolaridad y la tramitacién del
dolor social en la escuela. Se presenta una reflexién critica
sobre el instrumento construido, los supuestos epistemoldgicos
considerados, las cuestiones metodoldgicas discutidas y las
dimensiones consideradas para su construccién.

Palabras clave: socioeducativa, Encuesta,

Emociones.

Investigacion

Abstract: The practice of socio-educational research makes
use of survey instruments with deep-rooted traditions, such
as surveys and interviews, while their design involves a craft
and creative component as well. This article presents a survey
developed in an ongoing project, whose purpose is to understand
the emotional experiences of young secondary school students
from their own perspective. The survey inquires about the
emotional experience of young people in the context of
schooling and the processing of social pain at school. A critical
reflection on the instrument constructed is presented, along with
the epistemological assumptions, the methodological issues and
the dimensions considered for its construction.

Keywords: Socio-educational research, Survey, Emotions.

Resumo: A prética da investigagio socioeducativa recorre a
instrumentos de levantamento com tradigoes arraigadas, como
os inquéritos e as entrevistas, a0 mesmo tempo que intervém
na sua construgio um componente artesanal e criativo. Este
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artigo apresenta uma pesquisa desenvolvida em um projeto

/

em andamento, cujo objetivo ¢ compreender as experiéncias
emocionais de jovens estudantes do ensino médio a partir de
sua propria perspectiva. A pesquisa indaga sobre a experiéncia
emocional dos jovens no contexto escolar e o processamento
da dor social na escola. Apresenta-se uma reflexdo critica sobre
o instrumento construido, os pressupostos epistemolégicos
considerados, as questdes metodoldgicas discutidas e as
dimensoes consideradas para a sua construgio.

Palavras-chave: Pesquisa socioeducativa, ~Questiondrios,
Emogoes.

INTRODUCCION

Investigar la subjetividad en el campo educativo conlleva construir supuestos epistemoldgicos y
metodoldgicos que posibiliten lograr aproximaciones sucesivas a los fines de comprender procesos y
relaciones. En la investigacién de corte cualitativa la tarea de comprender consiste en interpretar el
mundo simbdlico signado por experiencias, vivencias, representaciones, emociones y comportamientos,
recuperando los significados que construyen los actores que producen trama vincular en la cotidianeidad.
Un supuesto de partida del proceso de indagacién llevado a cabo consiste en sostener que el orden escolar es
fundamentalmente de naturaleza afectiva. Nos corremos de la idea de que las emociones y los sentimientos
se circunscriben al espacio privado para argumentar que se expresan en el espacio de lo publico.

La practica de investigacion se vale de instrumentos de relevamiento con tradiciones arraigadas, como
las encuestas y las entrevistas, y a su vez interviene en su construcciéon un componente artesanal y creativo.
Siguiendo a Sennett (2009) en tanto que investigadores artesanos, nos hemos propuesto la tarea de encarar
una herramienta de investigacién que nos permita componer una mirada sobre las transformaciones vividas
por las y los estudiantes dentro de la cultura material. Significa inscribir las experiencias humanas del
cotidiano escolar en las dindmicas sociales. Este articulo presenta los desafios y los aportes de la aplicacién de
una encuesta inscripta en un proyecto cuyo proposito ha sido el de comprender las experiencias emocionales
dejovenes estudiantes de educacién secundaria desde su propia perspectiva. Ello, en el marco de la produccién
de las mutaciones sociohistdricas de la sensibilidad.

Las transformaciones sociales en la sensibilidad de la época en que vivimos y las condiciones especificas de
configuracién de identidades, de produccién de los vinculos de sociabilidad y de construccién de la autoridad
se vinculan con los cambios de largo plazo en la estructuracién socioafectiva de los actores escolares.

Planteamos como problema de investigacion las relaciones entre las experiencias emocionales construidas
por las y los jévenes escolarizados de zonas urbano-periféricas y la produccién de las violencias. Surgen
los siguientes interrogantes de cardcter general. ¢Qué modos de estructuracion subjetiva construyen las y
los estudiantes en su experiencia escolar? ;Qué tipo de tensiones existe entre la condicién estudiantil y
la condicién juvenil? ¢Qué papel ocupan las emociones en las relaciones de poder entre grupos de pares?
¢Qué sentidos se han construido en el largo plazo sobre las emociones y las sensibilidades de las y los
estudiantes? ; Qué relaciones pueden establecerse entre las experiencias emocionales de las y los estudiantes
y las transformaciones de la figura de la autoridad? ;:Qué miedos perciben las y los jévenes escolarizados en
relacién con su futuro? ¢Cémo juega la emotividad en las relaciones conflictivas que devienen en violencia?

Con estas preguntas como ¢jes para nuestro trabajo, procedimos al diseno del instrumento de produccién
de evidencia empirica, la encuesta, que este articulo se propone analizar. Dicho trabajo fue arduo y
concitd intercambios y discusiones en el interior del equipo de investigacién.1 A partir de una propuesta
preliminar que pusimos a prueba con una pequefia muestra de estudiantes, llegamos a la construcciéon
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del instrumento definitivo, que fue aplicado a 4023 estudiantes que asisten a establecimientos educativos
estatales de nivel secundario de educacién comun y técnica de zonas urbanas de la provincia de Buenos
Aires con alto indice de vulnerabilidad social. Mas alla de los resultados del material de campo que en este
momento esta siendo analizado, el objetivo del presente articulo es presentar una reflexién critica sobre el
instrumento utilizado, los supuestos epistemoldgicos subyacentes, las cuestiones metodoldgicas discutidas y
las dimensiones consideradas.

Organizamos la estructura del articulo en torno a cuatro apartados. En el apartado primero nos referimos
a cuestiones conceptuales vinculadas al estudio de las emociones en el campo educativo. Resulta importante
considerar la dimensién epistemoldgica sobre el objeto de estudio porque es el marco tedrico de referencia
para la toma de decisiones metodoldgicas a la hora de construir el instrumento de indagacién. En el
segundo apartado avanzamos en la explicitacién de aspectos metodoldgicos considerados por el equipo
de investigacion para el estudio de las emociones. Aqui se aborda la experiencia propia del equipo de
investigacién, pero también antecedentes metodoldgicos del campo que actuaron como referentes al
momento de disefiar la encuesta. En el tercer apartado nos dedicamos especialmente al proceso de diseno de
la encuesta y a las dimensiones de indagacién relevadas. El cuarto apartado, finalmente, incluye una serie de
reflexiones sobre el instrumento logrado y algunos ntcleos discusionales sobre la construccion lograda.

ASPECTOS CONCEPTUALES

Lairrupcion relativamente reciente del “giro afectivo” en el campo de las ciencias sociales y humanas posibilita
una mirada que hace foco en la dimensién emocional de la vida publica de la micropolitica escolar. Dicho
viraje contribuye a alejarse de la dicotomia entre razén y emocién, brindar una mirada imbricada entre
lo psiquico y lo social, y resaltar la dimensién politica y publica del afecto. Los intercambios afectivos
son situados y varfan en sus manifestaciones e intensidades en virtud de la singularidad de cada persona.
Nuestro mundo afectivo es, entonces, imbricadamente individual y colectivo. Lo que cada uno siente es un
problema social y colectivo en tanto las emociones no residen ni en el sujeto ni en los objetos, sino que se
construyen en los vinculos interpersonales de la intersubjetividad. Lo social y el psiquismo se imbrican de
manera permanente ¢ indisociable en la constitucién de la subjetividad; de alli que los comportamientos de
los sujetos tengan una raigambre socio-psiquica (De Gaulejac, 2008). Nos constituimos en una cadena de
interdependencias mutuas; por ello, es preciso asumir un enfoque relacional y situado.

Partimos del supuesto referido a la mutua imbricacién entre la produccién de la subjetividad y del mundo
material, entre la estructura emotiva y la estructura social. Lo que sentimos no es sélo un estado psicolégico
que moviliza la intimidad, sino que es también un problema publico, politico y colectivo (Ahmed, 2018;
Nussbaum, 2014). El papel estructurante de las emociones en la conformacién de subjetividad pone en
cuestion las distinciones categdricas, incluso dicotdémicas, entre mundos privados y publicos. Las emociones
se construyen en las tramas vinculares. La emocionalidad del habitus refiere a una subjetividad socializada. Se
trata de un afecto situado. Por consiguiente, ninguna de las formas de comportamiento ni las disposiciones
para sentir pueden catalogarse como naturales, aunque asf se perciban y se vivencien.

Desde un enfoque socio-psiquico e histdrico y cultural asumimos que las emociones son practicas
culturales de la esfera publica que organizan un sistema de disposiciones afectivas inconscientes diferenciales.
Una perspectiva de andlisis sobre la vida emocional en la trama vincular escolar, esto es, sobre el orden
afectivo escolar, precisa partir de la premisa de que ninguna de las formas de comportamiento pueden
catalogarse como naturales. Aprendemos a sentir inmersos en la cultura; esto significa que los vinculos
afectivos se anclan en las formas de la estructura social. El compromiso afectivo con los otros muestra el
valor humano del proceso de socializacién escolar. Es preciso reconocer una relacién dialéctica entre la
estructura sociocultural y la experiencia subjetiva emocional (Kaplan, 2022). Los comportamientos sociales y
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las experiencias emocionales son producto de continuos movimientos inconstantes. De ello se desprende que
la estructura emotiva es cambiante y necesita ser anclada en procesos sociohistéricos y culturales mas amplios.

Recuperando la cuestion de la formacién del habitus que desarrolla Bourdieu a lo largo de su obra, nos
abocamos a interpretar los sistemas de disposiciones afectivas inconscientes diferenciales segiin grupos y clases
para abrir el interrogante acerca de c6mo se expresan las disposiciones para sentir en la vida escolar: “habitus
emotivo”. El habitus emotivo constituye subjetividades y sensibilidades ancladas en la materialidad del mundo
social y sus transformaciones. Particularmente, el orden escolar colabora en la produccién de ciertas tramas
y practicas de afectividad (Kaplan y otros, 2002 y Kaplan, Szapu y Arévalos, 2023).

La pregunta alrededor de la cual gira la pretensién de profundizar en las experiencias emocionales que
estructuran la condicién estudiantil es la referida a cémo se reproduce y produce un orden emotivo; més
especificamente, cémo se interiorizan las disposiciones inconscientes del sentir que portan un sentido
préctico en la escena educativa. El individuo existe en un entramado de soportes, “se construye como tal en su
entorno existencial combinando relaciones u objetos, experiencias o actividades diversas, proximas o lejanas,
que, en la ecologfa asi constituida, va o no a dotarse de significaciones absolutamente singulares” (Martuccelli,
2007, p. 71). Los soportes existenciales de unos pueden no serlos para otros. Las amarras afectivas juegan un
papel central en la constitucién de subjetividad escolar (Kaplan, 2022).

Bajo las consideraciones expresadas, la pregunta sobre como se sienten las y los estudiantes en la vida escolar
se constituye en un objeto legitimo de investigacién. La pretension consiste en alcanzar una comprension
profunda sobre la estructura afectiva que las y los jovenes construyen en la vida escolar, y establecer su relacién
con la produccién de las violencias, interpretando que las violencias en las escuelas comportan una matriz
de dolor social.

Resulta complejo acceder a los sentires, teniendo en cuenta el cardcter inconsciente de muchas vivencias
emocionales. Si se puede lograr una serie de aproximaciones a sus expresiones. Al respecto, Kessler (2009)
afirma que “mds que acceder a las emociones en si mismas, se accede a su manifestacién discursiva” (p. 36).
El mundo experiencial se trasluce a través de percepciones, representaciones y pricticas que conforman un
orden de significados. Descifrar el sentido atribuido por los sujetos es vertebrador para la interpretacién de
las experiencias y vivencias que se entraman en el cotidiano escolar.

ASPECTOS METODOLOGICOS PARA EL ABORDAJE DEL OBJETO DE ESTUDIO

Las perspectivas constructivistas adoptadas en nuestro trabajo nos permiten afirmar el supuesto de que
es posible superar en la practica de investigacion socioeducativa la escisién entre las concepciones de tipo
objetivistas y subjetivistas (Elias, 1990; Bourdieu, 1988). En el andlisis de la educacién escolar es preciso
dar cuenta de la dialéctica entre los condicionamientos objetivos y los sentidos que construyen los actores
en su interaccion. En oposicién a una mirada sustancialista, consideramos necesario proponer una matriz
relacional e histérica que permita dar cuenta de la constitucién de los individuos en configuraciones y
entramados sociales particulares (Bourdieu, 1988; Elias, 1990; Kaplan, 2019). Asi, resulta pertinente referirse
a las emociones como constitutivas de los procesos de socializacién y subjetivacién en las interacciones
escolares (Nobile, 2014; Kaplan, 2020).

Nos posicionamos como equipo de investigacion desde un enfoque cualitativo (Porta y Silva, 2003) para
la construccién de un disefio interpretativo (Gémez-Gémez, 1995; Gutiérrez, 1999), asumiendo que es
preciso oponerse al empirismo que constrifie la investigacién a una toma de datos con autonomia de la
teorizacion, y al teoricismo entendido como una elaboracién conceptual por fuera de la trama empirica
(Bourdieu, Chamboredon y Passeron, 2002). No nos planteamos contrastar y validar las hipdtesis/conjeturas
presentadas, sino realizar una exploracién de estas sobre la base de los datos empiricos (Sirvent, 2006), a fin
de establecer su pertinencia para una posterior etapa de trabajo que nos permita eventualmente avanzar en
el proceso de validacién tedrico-empirica de las hipétesis/conjeturas.



RELMECS, DICIEMBRE 2023-MAYO 2024, voL. 13, NUM. 2, E131, ISSN 1853-7863

Afirmandonos sobre los hallazgos obtenidos en nuestro proceso de investigacién, imbricadamente teérico-
empirico, formulamos una serie de hipétesis/ conjeturas.2 Si bien el disefio de investigacion fue de caracter
cualitativo, consideramos pertinente esbozar las hipdtesis/conjeturas preliminares que orientan nuestros
objetivos de trabajo empirico.

e Las relaciones escolares de interdependencia en contextos de exclusién producen experiencias
emocionales asociadas a signos de estigmatizacién y distincién en el 4mbito escolar. Las emociones
como la humillacién, la verglienza, el respeto y el miedo tienden a fabricar imégenes y autoimdgenes
que conforman una (auto)valfa escolar y social.

e Las experiencias emocionales de las y los estudiantes vinculadas a sentimientos de humillacién,
vergiienza, respeto y miedo funcionan como limites simbélicos en la construccién de perspectivas a
futuro.

A partir de estas ideas, planteamos la realizacién de un estudio socioeducativo para el abordaje de las
experiencias emocionales en escuelas secundarias publicas de gestién estatal de la provincia de Buenos Aires.
La seleccién de las instituciones participantes implicé la construccién de una muestra teérica (Sirvent, 2006),
que considerd los criterios de ubicacién urbana periférica y la atencién a poblacién estudiantil de sectores
populares. Sobre la base de este criterio, delimitamos el muestreo intencional, no representativo, de las y los
estudiantes siguiendo criterios de accesibilidad, heterogencidad y saturacién teérica (Glaser y Strauss, 1968).

Para la recoleccion de datos trazamos la puesta en marcha de dos técnicas de campo: la realizacién de
una encuesta y de grupos focales. La primera posibilitd caracterizar la poblacién estudiantil sobre la base de
ciertas variables de interés para la investigacion (Gallart, 1993), sin pretensiones de convalidar los resultados
estadisticamente, sino mds bien de realizar “un sondeo de actitudes, creencias y opiniones” (Archenti, 2007, p.
203) sobre las experiencias emocionales que construyen las y los estudiantes en el 4mbito escolar. Si bien este
escrito pone su foco en este primer instrumento, es importante destacar que la realizacion de grupos focales
permite, a partir de una guia orientadora con recursos proyectivos, desarrollar un escenario en el que se pueda
observar una serie de elementos que se ponen en juego en la discusion grupal: actitudes, emociones, creencias,
opiniones, experiencias, evaluaciones, reacciones, consensos y disensos por parte de los sujetos entrevistados
(Archenti, 2007). El empleo conjunto de los instrumentos abre paso a la posibilidad de triangulacién de los
hallazgos (Chavez, 2007).

A partir de la nocién de sistema de matrices de datos (Samaja, 1993), asumimos una perspectiva
dialéctica del objeto de conocimiento. Ello nos remite a un contexto social e institucional con determinadas
caracteristicas, al cual pertenecen las unidades de analisis en las que anclamos el estudio: jévenes estudiantes
secundarios de escuelas publicas de gestién estatal de la provincia de Buenos Aires. Como sujetos situados
social e histéricamente, las y los jovenes expresan un mundo de significados que da sentido a su mundo, a
través de sus emociones, percepciones y practicas que nos interesa indagar en perspectiva socioeducativa. El
objeto que se trata de aprehender se comporta, siguiendo a Samaja (1993), como una caja dentro de otra
caja; esto es, estd compuesto en forma compleja por distintos niveles de integracién de la “realidad”. Ello
implica la identificacion y descripcién de los contextos relativos al objeto focal de nuestro estudio, asi como
la descripcién de aquellos elementos del andlisis que componen o integran nuestra unidad de analisis focal;
es decir, las y los jovenes estudiantes.

De manera que, en diferentes momentos, como equipo de investigacion nos centramos en la unidad de
andlisis de nivel contextual, por ejemplo, la institucion a la que pertenecen los sujetos en quienes focalizamos
la investigacién; en otros, el foco son los atributos de los componentes de estos sujetos, por ejemplo, sus
percepciones, emociones y practicas. La nocién de sistema de matrices de datos implica un abordaje dialéctico
en el cual, en la préctica, las propiedades de las unidades de analisis de anclaje devienen en unidades de analisis
en el nivel subordinado, dependiendo del transito que vamos realizando las y los investigadores a lo largo del
proceso.
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LA CONSTRUCCION DEL INSTRUMENTO DE INDAGACION

Para abordar los objetivos del proyecto en ejecucion, nos propusimos como equipo disefiar una encuesta de
amplia cobertura basada en un disefio muestral no probabilistico. El equipo de investigacién puso en marcha
una encuesta de amplia cobertura, por tratarse de un método idéneo para captar las razones u opiniones que
tienen las personas acerca de determinados temas (Sautu, Boniolo, Dalle y Elbert, 2005).

La realizacién de una encuesta supone la aplicacién de un procedimiento estandarizado para recolectar
informacién —en este caso, escrita— de una muestra de personas acerca de su percepcién sobre temas
especificos, con un estimulo (cuestionario) idéntico para todas las personas (Cea D’Ancona, 1996). Algunas
de las ventajas que hemos considerado para optar por la encuesta como instrumento de indagacién incluyen
que permite abarcar un amplio abanico de cuestiones en un mismo estudio, facilita la comparacién de los
resultados (su estandarizacién y cuantificacién), los resultados pueden generalizarse, dentro de los limites
marcados por el diseio muestral, y permite trabajar con grandes volimenes de informacién (Cea D’Ancona,
1996). Una cuestion que interpeld al equipo durante la construccién del instrumento se refiere a que la
informacidn recolectada se restringe a la proporcionada por el individuo de acuerdo con las opciones de
respuesta cerradas que brindan los cuestionarios. Eso nos llevé a proponer ciertas preguntas con la opcién
“otra respuesta”, para dar lugar a respuestas no previstas y a agudizar la escritura de las opciones multiples de
modo tal que abarquen la mayor cantidad posible de respuestas.

La estructuraciéon del instrumento de recoleccion de informacién se desarrollé de manera procesual,
mediada por discusiones y busqueda de antecedentes metodolégicos por parte de los integrantes del equipo
de investigacion. Procuramos, desde el inicio, organizar un instrumento que considerase como dimensiones
de indagacién: datos sociodemogrificos, percepciones de los/las estudiantes acerca de su experiencia en la
escuela y las emociones vividas, la relacién entre emociones y violencia en el 4mbito escolar, la tramitaciéon
del dolor social en la escuela y los sentimientos de las y los sujetos estudiados con respecto a las posibilidades
de establecer horizontes a futuro y figurarse proyectos después de la escuela secundaria.

Un aspecto que consideramos importante plantear acerca de la particularidad de esta encuesta es que fue
pensaday disenada teniendo en cuenta la necesidad de llevar adelante la investigacién empirica replanteando
préicticas convencionales de trabajo de campo en terreno, y reemplazandolas por el uso de estrategias de
produccién de datos mediados digitalmente (Santos, Rausky y Ortale, 2022). En este primer cuarto del siglo
XXI, el gran desarrollo de internet implicé una revolucién en las modalidades de recogida de informacién
con el crecimiento de las encuestas por este medio (Dfaz de Rada, 2011). En pocos afios se ha multiplicado
la utilizacién de las encuestas a través de internet, algo sin duda motivado por sus caracteristicas particulares,
como la rapidez en la recogida de informacién, el bajo costo y su adecuacién para registrar temdticas
sensibles (Heerwegh, 2009). La decisién de elegir un instrumento digital tuvo consecuencias en el armado
del cuestionario, dado que para la redaccién de cada item tuvimos que considerar que el/la estudiante estaria
contestando en soledad, sin asistencia de un encuestador, por lo cual la claridad de la redaccién de la pregunta
debia extremarse.

Luego del primer formulario consensuado por el equipo, realizamos una prueba piloto con 20 encuestas
que fueron completadas online por una muestra arbitraria de estudiantes. La prueba piloto fue importante
para ver si las preguntas del cuestionario eran comprendidas bien por los y las encuestados/as, considerando
que eran adolescentes que completaban la encuesta de manera on/ine y, por lo tanto, sin la asistencia de los
encuestadores. Miembros del equipo tuvieron reuniones con ellas y ellos para conocer sus impresiones sobre el
cuestionario. Ademads, a partir de sus respuestas, el pretest nos permitié detectar problemas e inconsistencias
en el cuestionario. Este pretest se realizd sobre un grupo de estudiantes que finalmente no integré la muestra
final y que se construyé por contactos aportados por el grupo responsable. Como resultado de la prueba
piloto, se realizaron correcciones en los pases y se establecieron correcciones en el fraseo de preguntas y
categorfas, para una mejor comprension.
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Los componentes que finalmente conforman el cuestionario pueden dividirse en cinco bloques.

El primer bloque estd compuesto por los datos sociodemogréficos que remiten a la condicién estudiantil.
Incluyen género, edad, institucién educativa a la que asiste, partido en el que esta ubicada la institucion
educativay ano escolar que se encuentra cursando el o la encuestado/a. Estas preguntas resultan de relevancia
para pensar cémo se comportan los diferentes grupos con respecto a los indicadores que se relevan.

FIGURA 1
Bloque de Preguntas Sociodemograficas

Preg.1.-Indica tu género
(*Elegi una sola opcidn)

Ol Famenino Preg.3.- éDe qué escuela sos estudiante?
[ Masculino Nimero de la escuela:
O Otres § Cudl? Nombre de la escuela:

<En qué partido o Ciudad queda tu escuela?

Preg.2.- éCuantos afios cumplidos tenés?

{*Elegi una sola opcion) Preg.4.- {Qué aiio estas cursando?

(*Elegi una sola opcién)

B:i [ Primer afio
O15 [ Segundo afio
O16 O Tercer afio
017 O Cuarto afio
018 0 Quinto afie
O19 [ Sexto afio
020 o mas

Fuente: Elaboracién propia a partir de cuestionario.

Elsegundo bloque de preguntas busca identificar las percepciones del/la encuestado/a sobre sus emociones
en la experiencia escolar. La afirmacién emocional mediante el encuentro intra e intergeneracional es un
aspecto central en los procesos educativos para la constitucion identitaria, la incorporacion en la cultura
y el desarrollo de la sensibilidad hacia los demds (Kaplan y Arévalos, 2021). La escuela no puede ser
entendida como un espacio libre de sentimientos o como una sumatoria de individualidades por fuera de las
relaciones emocionales de interdependencia en las que violencia, inseguridad, alegria, tristeza, placer y miedo
se manifiestan (Honorato, 2016). Por ello, en este grupo de preguntas que hemos titulado “Vinculos afectivos
y experiencia estudiantil” se busca recopilar algunos indicadores referidos a los sentimientos y emociones que
genera la experiencia de habitar la escuela para los y las encuestadas. Las preguntas de este bloque indican
sobre la felicidad, la soledad, el deseo o no de estar en la escuela, y sobre las vivencias emocionales en general
que traman en la experiencia escolar.
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FIGURA 2
Bloque de preguntas “Vinculos afectivos y experiencia estudiantil”

Preg.5.- En general, Loomo te sentis en tu
escuala?

(*Elegi una sola opcidn)

O En pereeral me wento bien

L iEm geraasl me dento mal

Preg.6.- Soy feliz en la escuela
(*Elegi una sola apciin)

LU Toda &l tempa

L La myor parte del Uempo

O Wiuy a menadda

O Cail Aunes

U Numca

Preg.7.-La escuela es un lugar donde...
(*Elegi una scla opcion))

LI D gers sl mmie senbn &n D0 bl

L En gerseral me siento en soledad

Preg.8.- En general £por quién te sentis mas

acompafiado/a en tu escuela?
[*Flegi hasta bres opolones oo maximo)

O Por unyfa compafera’a o amigafa de la eoowela

O Per ol Contra de Fazudianses

Ul Por wn/a profesatfs

Ll P wn/a precepiosfa

0 Por ol drectve

O] Por wn ntegrante del Egaipo de Orientaion | wolar
1B gersbral ma e s el srompaiiades en mi euels
U Por girs persana. f0uien?

Preg.9.- Desde tu mirada, écomo actha alguien
que se siente solo/a en la escuela?

[*Eleqi hasta tres opoones cmo méxima)

Ol Bwita ir a ks eaciarls

O Eprexe viclercia haoes obmos

O] Errce vickerla wobve s peops (uerpo

O Lo prubdics s las. rechins sociabis

U] S wranbiene slsladoss
O Finge estar bism
1 Aceda de otra farms | Coma?

Preqg.10.- En general, Lsentis deseos de ir a tu
escuela?

[*Elegi una sola opdon)

O En genersl tengn gpamas de w

O En peneral ng lengo ganay de i

Preg.11.- Cuando faltas a la escuela, iqué
extraias especialmente?

[*Elegi hasta tres opciones como maaimo)
L) Extrafis Lo de la scusls

O] Pasar o tiempo conmis compaifernyas o amigos o
1 & mils profescresfan

L1 A mis preceploresfes

Al directive

Ol Lot fecredi

O Estaer e ol sl

L El tpemmednr vl

L) Extresfio obrs cosa. § Dues?

= Mo entrafio neda

Preg.12.- éQué emociones sentis mas
habitualmente en tu escuela?

{*Elegi hasta tres opclones como midximo)

L Tristeea

o Alegria

O] Sobrdud

O Vergieraa

O Respeto

O Hursillscidn

O] Culpa

O Fisbigichasd

O Misdo

O infermridad

O Otra emocide. JCudl?

Fuente: Elaboracién propia a partir de cuestionario.

El tercer bloque de preguntas se refiere a la relacién entre experiencias emocionales y expresiones
de violencia en la escuela. La escuela es un espacio de socializacién e intercambio intergeneracional e
intrageneracional. Las relaciones entre pares, la construccion de légicas de reconocimiento y de respeto
cobran centralidad en las experiencias escolares de las y los estudiantes, pero también el ejercicio de la violencia
en las escuelas comporta siempre una matriz de dolor social (Kaplan y Szapu, 2020; Kaplan, 2018). Sea
fisica (golpes, empujones) o simbdlica (burlas, apodos, expresiones discriminatorias), da lugar a procesos
de desubjetivacién. La dimensién emocional expresada en sentimientos de humillacién, vergiienza y miedo
permite comprender los actos de violencia entre pares generacionales. Por ello, en este bloque de preguntas,
referido a formas de violencia en la escuela y experiencias de dolor, hemos incluido preguntas referidas al
malestar percibido en la experiencia escolar, el vinculo conflictivo entre estudiantes en la convivencia y
las multiples expresiones de las violencias en el trato cotidiano. Hemos focalizado en la red sentimental
conformada por la humillacién, la vergiienza y el miedo.
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FIGURA 3

Bloque de preguntas referido a las experiencias emocionales y las expresiones de violencia en la escuela

Preg.13.-En tu idm, dopued acch de fas
i d o & otrofa

|4 o8 f s p
compafiero/a mbs dolor?
= Blegi una scls opcitn)

T Chuse bonfan compsbanyan Loy Farralen
7 Chse bsay it dioempusbera s hayls. Araton. £ion indilererdia

T Chuse b st ciompushany s loya sucboysn ded grupo

T Chuse Btk i gevuiPert 0k ol e clieipion L sl

7 Chuse bvey it 0empuibort 0k Ay e £i0n L il

07 o b P i e b By (00 Al ad . i o @ peit Foniy
1 e st Gkl

rq:ﬂu.u- l:u-'lnw h sentis mal en tu escuela, icon

|:+l eqgf hasta d-u-. e W COFTID RN
O Gy s Vv

O Coimey ol ddrrapeanfions ol i wmigin/s e Larscuels
O Coery o ot i e Lo swies nociashers

O Conunds srmigad's de shyere de ls mvouels

O Conunda profewrn/s

O Conunda precepiongfa

I Coenot | it

1 Conun iviegrant s diel § quipa de OF ierviec i Paoler
17 € i i

1 Conh ol rie i aieres. { Chunban®

Freg.15- En Ennurnl.. Lodmo es el trato entre
estudiantes de tu cscucla?

(" Ebegl una sols opeciing

T o ol iy e Do W 3 70 s Dbt .

[T B e all iy By i R o5 B T i Vgl sl

Preg.16.~ En funcidn del trato entre estudiantes,; hay
compafieros / as slenten deseos de no Ir a la
escusla. LPor quet te parece que suceds esto?
[*Chegi hastn tres GOCMeS CoemsD AN

O Posttpa e B mal oo ke £ ompate rosfas

L] Pissnae boni'an cormpadte v S beu'n brgrreilan

O Porges iow'es cormpaderonan kofs mporers en Ly seden, Looaiey

O Povgas werke misdo de algin compaternls

I Posgue bowtay compade noafas kol e eden fhasmants

[ Porgee lowtay compadenca/an lods sdan

1 Pow odras sasisn [ Cudd™

Preg,17.- En tu opinken, dqué ferma de vieleancls es
la mdis habltual en tu escuela?

{*Plegl una sols opsciin)

[ L Besmuliecmsne verbubes {rauftos, busias)

17 Lan agivesiares M (@0dge4, v pgcres. |

17 L masrallsicsisd werbuabes v Il e ucne s fa e, por gusl

Frog: 18 Cuando un/a estudlante “mira mal™ a
otrofa estudiante en tu escusla...

{*Clegpl urs soln opcidn)

O Lo B para il sl ufeh fucled

U Lo Paxe pars e bagsriods

O Lo Baxie para dewsl miiarckn's

O Ly Baxie para Bacesia's iarae rmal

O Lo Pecw pars dernds e v wpesonded

O Lo Base pee olro mest . f CuliF _

Priog. 19.- En tu oplnlén, Loulles son lod motivos mas
fracusnbes por los que &8 humlills en tu escusla?
(=l trad opcors oo mladima)

O Powr il oo e pisell

O Posr b nsciarusbiclndd

1 Pow e incligeora

[ Powr lm sleccidn del ginevo

U Powr una discapacided fives o puiguica

1] Pow ol haimad/TONS S0 Qus vive

Ll Powr I veamimepies

1 Piwr sl P o pariailas

L] Powr b foen de pesrrie

L Dtro e JCudl?

Preg.20.- En tu opinidn, las caracteristicas
corporales, Lson motlvoe de burla &n bu escusla®
[ "Elegi una sola opcidng

C18n generd

O En generd ns

(5 respeande “Co general &7, pasa & la 20.6)

{5 reapands "Un genoral ro”, pada directo & b 21

Preg.2i.- LPor qué penshs que hay estudiantes que
humiiian a otros fas en tu escuela?®

£ ol by hadta dom Sgciands oo mdsmm)

[ Porgues va cresn wipsriores

[ Porque sl reiko de kowfst svtudiante: ey parece dredtids

[ Pars gamaris o repeto de kawf st Dompaiaros s

T o wreiafar o i e

O Dera s JCudl?

Preg.22.- Desde tu mirada, iqué orees que siente
elfla estudiante que estd :lurldun humiliado/fa®
{*Clagl hasts tros GpoEones com mddmal

O Trivwess

T bl vl

7 fermradad

[ wesgimnnita

I Al

[ toledtad

1 Fabn e pes gt

Elies f encia

Bl Cules

1 Dtro sentimirri o, {Cull?

23.= En tu opinlén, ia qué pueden sentir miledo
los/las estudlantes en tu escucla?
{ *riagi hasts dos opchenes coma midsime)
3 A sew reciharsdinls o Kaes Commpalesraa)'ss
[ TP —
O A e s
(o | o SR i —
18 o rusrrdiscionas de hrulan tompaferonas
o S T )
L

B amgingay

Preg.2d.- En tu opinién, icdmo actia algulen que
slente miedo an tu escuslay

Tl NASES T Scionds eomm miniems).

[RETRS TR

[0 % carribin S eiiusls

[0 S carribin e Barss

[0 %o carmbin S cumo

O %o ahls

17 W1 Ty £ T 07 Uit L e s

[ Lo converus con siguisn de s srcusls

7 Aun s ches rm risenes, §Ciiem ¥

Prog.185.- Desde o mivads, dobmo sa siante al/la
compafiersfa que s avergonzado en tu escusla?
{*Elogi hasla dos opciones como misimae).

LI Recharsda’a

Clirderior inada/a

L Ademerisedala

LI Jurgssas meg sbiwamente

L Maporinys ant bt givwds

L % ahmbe dio otrs Torma, S Cdma?

Preg.26.- En tu opinidn, Lodmo actda algulen que se
slente avergonzado en tu escusla?

(*Flagi hasts dos opciones como misdme).

D 18 par o e olase

L3 wits wali & los recreo

LI e gporda el da

L1 D ita engeeiar e £ prilblion

O Actiin der otea Forma. {CrmaT

Fuente: Elaboracién propia a partir de cuestionario.

El cuarto bloque de preguntas se refiere a los modos de comunicacion de las emociones y a la tramitacion
institucional del dolor social en la escuela. En particular, se pone énfasis en indagar sobre la posibilidad de
dialogar o conversar en la escuela con respecto a las emociones y sentimientos. El didlogo es una estrategia
de afrontamiento ante el dolor social. Se trata de explorar la construccién de soportes afectivos. Por ello, se
indaga sobre los espacios escolares para conversar acerca de las emociones, los referentes en torno al didlogo
sobre las emociones y los motivos por los cuales los estudiantes justifican si dialogan o no sobre las emociones
en la escuela. Ademas, se plantea otra dimension de indagacion, sobre las contribuciones potenciales de las
intervenciones institucionales ante situaciones de violencias de distinto tipo en la escuela.
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FIGURA 4
Bloque de preguntas referido a la comunicacion de las

emociones y tramitacion del dolor social en la escuela

Preg.27.- Segin tu opinlén, Len tu escuela Importa lo 0 Gesers us eipais de Sblegs con tads b ssuils

que sentis? [*Elegi una sols opoidn O Commenra & padvesymadies yi'o sduftos & margo pars convenar sobre lo rucedido
0 Seempes imparta C Aphea wnsiones daophinaras
100 A st importa [ itervsen i oLrs marsrs. (Cémod
23 Pauncs mperes
(51 responde “Slempre importa®, pasa a la 27.b) Preg.30.-En general, den cudles de las siguientes
(5§ responde "A veces importa®, pasa a la 27.b) situaciones interviene tu escuela?
(5§ responde “Nunca imgorta®, pasa directo a la 78) {*Elegi hasta dos opciones como mibxima)
= Cusnde by bumullsseney § nsulten [hudas entre o tudiantes
O Cusndo waa 4 ar uieetr frekarads)
Preg.27.b- En tu opinién, ia quiénes de tu escuela les [ ooy csiudisnse s sieme salors
I';“P’“F. miis lo qua sentis? D Cuasndo by faltan de respel o sovire ssbudantas
(*Elegi hasta tres ofpcionss coma midcima) O Cumnds Ry Faltan de renprlic enitre esbudiantes y pesfesoneuias
01 A fus compafieras fi = Cumndo by uma wtuseitn de 1a wolencts de géners enire estudisntry
CH A s amiganfas 3 En gereral la eaceely no interviene en eldar dSuacione:
O M Contro de Eauiantes O Cors i JCull?
OO A s probesorenus {58 elige cualquiera de las 6 primeras opdones pasa & la 30.b)
O Ans preceperes/s {Si elige cualquiera de las 2 (Rtimas opdones pasa directo a la 31)
10 A los directraos
0 A urfa tingriste el Equipo e Orlenilistidn Excolar Preg.30.b- {De qué modo interviens tu escuelay
O A nadie {"Elegi hasta dos opclonées axmo méxinme)
0 & pbrs D e d D Ghimir s am it o dilogho com Lin personis mmolucr adas e L slusndn
O Geners un espamo de dullegs con todo o curso
Preg.28.- En tu escuela, Lencontris espacios para [ Geters un eipans g dilege can bads s Fiuels
conversar sobre tus emoclones? ("Deg une sola opcbbn 2 Eomvinca o pasdve o a3yt ckiton s & cangs pirs € omersar sobee i
as wucadado
[=] " O Abordala utucedn & partic sowerdos de coryivenois insbbunion sl
(Si responde ", pasa a Lo 28.h) O interviene de otra marers. [Camad

(51 responde "no®, pasa dinecto a la 28,d)
Preg.31.-En tu opinién, estas intervenciones de tu
Preg.28.b- LEn qué espacios de tu escuela se conversa escuela Len qué ayudan en la convivencia?

sobre las emociones? {*Elegi haita dos opdones coms maxima)

[.HW hasta tres epciones como médximae) 3 Mirjeran o Erato erbne low/ss compafienst o

[ En wma matera O Haten que londas estudiartes 1@ sertan mejor

0 Enlos expacios de £ 1 WPy o G b COMPRarer IO, D 4 & iomtan eurhadon @

00 En i Rallenr s pincin etracsrviuilar O influyen on la valeracids entre estedantes

100 En bosh iriointing. e Rutovia O Las inbenvrcicres de la escuels o syudan en ls comvivencia

(0 En el Contra de Etudiantes [ dpucdam de ptra manera, (Ol ?

O Enreuniorsss pon profesones/ss, precepiores) i, derettngs

) Enles rexrens con mes compafienn/an a amigay Preg.32.- LA quidnes de tu escuela le contas tus
10 En etre espacia, | Cubl? emoclones? ("Elegi hasta tres opclones como maxima )

(5 Iwﬁdhwﬁul?lmﬂdwﬂmpﬂﬁl I 28.c) 0 A v compahiensda o smigods de oo
[zﬂ]lcspmﬂu.-ldlngdelu:Lﬂnﬂad-n-prjnanuﬁdieﬂnah O Auas PR R —

O & mil noviod's
Preg.28.c- £Qué recursos se utilizan més 0 &) Centro de £ studiantes
habitualmente en tu escusla para abordar las E :«pr:wmw:‘
Dmﬂuuu:gr:hm AR OpTIN:Th RS0} O & uny'a integramie del Eguipa de Oriemtaodn Excolar
O Corvenenatsongs grapabis en dass O Alos directives
O Camrteon (00 Me bl e mis evniciones con nadie on s sousls
O buegos. 0 A ot persona de i escuela. ¢ Dusdn
Eﬂfﬁm"‘c'ﬂ — Preg.33.- Los estudiantes que silenclan sus emociones

& i escuela, Lpor qué te parece gue no las
Preg.28.d- {Por qué pensds que no se conversa de comunlcan? [ *Eleg hasta dos opclones como mdudma )

estos temas en tu escuela? O Porue no extiin ncegradan/as en el grup
{*Hegi la apdén que considerss mas importante) O Porgue et s g AES Somparts | g SiAten o pobles
[ Porgque shertin gque L esowela ng o wn huygar pas hablar 8¢ eso
O Porque mo 52 genoran c3pacio uiuckinales par Conversar citod Loma O Porgue sienten gu s esowela ng be di importencis & s emoioney
1 Porgue & ma hay iterds por Las de g earuel 5 [ Pargue sleflen Sue S van & ser entesshdasa
10 Por o1 do, ¢ Cadl? T Ot maekes, §eabl?
Preg.29.-En general, Len tu escuela se realizan Preg.34.- iTe parece que en tu escuela se aprende a
acciones especificas frente a situaciones de violenda ser sensible frente al dolor del otro?
fisica? (*Elegi wna sola opcidng {*Elegi una sola opcicn)
os O 5, o3 sigo quer w aprerde o ls pauels
fm] ™ I Mo, #50 nio & aprerss &6 la ol
(56 reaponde que &, pasa a la 29b)
(51 responde que no, pasa directo a la 30) Preg.35.- En tu escuela, équé se aprende an relacion

al culdado? (*Elegi hasta dos opciones come mdxime)
Preg.29.b- LDe qué modo interviene la escuela ante O & cuicdar del progio ouerpo

situaclones de violencia fisica? 0 A cwicdar del caenpa de los demmis
(*Ebegi hasta tred opckones oo mdsdma) (0 A et b STOCRONES P oplis
0 Geweera wan espaon de deilogs con las perssna involucradas en b stuscidn 10 A i gt b, perCiOneS ajeriad
Ol Genea wn espana de dulioga con toda o curso [ % aprende otro tipo de cumado, joudl?

Fuente: Elaboracién propia a partir de cuestionario.
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Finalmente, el dltimo bloque de la encuesta se refiere a los sentimientos anticipatorios sobre el futuro y
busca indagar sobre la mirada de las y los estudiantes en torno de su proyecto de vida post-escuela secundaria,
sus miedos y su valoracién sobre el sentido de la experiencia escolar.

FIGURA 5
Bloque de preguntas referido a sentimientos anticipatorios sobre el futuro

Prieg.36.- Una vez finalizada la escuela secundaria, DA Ae pader partad g0 |B Soliria1 clerdmies Arte talion
tenés pensado... O &ir y Frocansr
(*Flegi hastn doa SHdones Comd MasEma) 1 Aqus n ok musbe le carvera v abandinass
O Seir estudarsdo en la universided | vy e g o | A curiares
O Segur estudiando en otra et baodn O Otromiedo {Cull?
[ Bascar un irabags
Ll bn o pernsé Lodrvia Pieg.37.- LQud te gustaria llevarte luego dé tu paso
Ll Mo bergo penasdo hacer nads por la escuela secundaria?
O Tengo poniado hacerotracoas pChed? {*Elegi hosta tres opdoanes como maxima)
% slige oualguiers de lax primiedas ] Opriones pasa 3 |a 36 Bj [ &miztades
(5 elige cuabyuiera de las Wderas 4 opcones pasa diecto a la 37 L Lem wabares pars 1ov una busra perions

U Los conpcimientos pars sepur edudando on la wreversdad
Preg.36.b- éCudles son tus miedos de seguir O Liw aprendirajes pars consepuir un buen trabajo
estudiando? 1w bk para weguir fer mandarme & n wn aficia
{*Elag hasta dos opdones come maxkma) 1 s rroe pustiria v i nada
Ll A gue re me &4 La cabecs para ol evbeio O e gemtaris Bevarme oirs s 40 7

Fuente: Elaboracién propia a partir de cuestionario.

Este cuestionario fue respondido por 4023 estudiantes que asisten a escuelas secundarias de gestién estatal
en la provincia de Buenos Aires.

REFLEXIONES FINALES

Lainvestigacién en curso pretende aportar una argumentacion teéricay empirica sobre la construccién social
de las emociones y las violencias en la escuela en el marco de la comprension sociohistérica de los procesos
de constitucidn subjetiva, tematica que ha adquirido relevancia social tanto en la agenda publica en materia
de politicas educativas para el nivel secundario como en la micropolitica de las instituciones escolares. El
giro afectivo en la investigacion socioeducativa permite reivindicar los sentidos y sentires de los actores como
constitutivos del hacer escuela en el cotidiano.

Buscamos profundizar en la produccion de una perspectiva alternativa a la que intenta establecer el sentido
comun hegemdnico (doxa), penalizante y de estigmatizacion hacia las y los jovenes, sustentada en lo que,
en trabajos anteriores, hemos denominado proceso de biologizacion de lo social (Kaplan, 2020b). Nos
inscribimos en la tradicidn critica para sostener que la estructura afectiva no es una formacién dada, sino
que es el resultado de un proceso de transformacién cultural de largo plazo. Por tanto, desde un enfoque
integral, las emociones portan indudablemente un componente biolégico pero que no puede escindirse de
lo simbélico. El cuerpo socializado porta las marcas de los procesos de dominacién. Las emociones cobran
su sentido més hondo en las relaciones de intersubjetividad. Las estructuras emocionales y las estructuras
sociales son las dos caras de una misma moneda. Ello significa que las emociones pueden ser comprendidas
si'y solo si se interrelaciona mutuamente la dimensioén estructural material de lo social con la produccion
de la subjetividad. Bajo el supuesto de que el orden social es de naturaleza fundamentalmente afectiva, y
considerando que los sentimientos estdn enraizados en las estructuras de poder, una de las preguntas més
fundamentales a prop6sito del mundo social es saber cdmo se perpetia el conjunto de las relaciones de orden
que lo constituyen (Kaplan, 2018). Los microrracismos cotidianos producen experiencias estudiantiles de
sufrimiento social. A los fines de intervenir sobre esos mecanismos de conservacidn, es preciso quitarles
el velo a ciertas formas de mercantilizacién de la vida sentimental en el marco de las relaciones entre las
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transformaciones del capitalismo salvaje y la estructuracion socio-histérica y socio-psiquica de individuos y
grupos (Kaplan, 2020b; Southwell y Galak, 2018).

Centrarnos en la constitucién de subjetividad significa preguntarnos sobre qué emociones se legitiman en
los procesos de escolarizacién y cudl es el papel de la escuela ante el dolor social. La cuestién es interrogar
la escuela y sus pricticas respecto de la tramitacion de la emotividad, con el miedo a no generar lazo social
como un signo de época (Kaplan, 2019). Consideramos que la encuesta formulada y que hemos puesto en
analisis en este documento nos acercd a este objetivo. Develar los mecanismos socioafectivos de la dominacion
simbdlica permite pensar modos de interrupcion.

Quisiéramos destacar algunos puntos criticos. La construccion del instrumento nos posicioné como
grupo de trabajo frente a algunos dilemas. El principal dilema que enfrentamos se refirié a la extension del
instrumento: las dimensiones de indagacién que nos propusimos abordar suponian una bateria extensa de
preguntas, pero en las pruebas del instrumento notamos cémo la tasa de respuesta de los encuestados baja
a medida que avanza el cuestionario. La construccion del instrumento supuso un esfuerzo de sintesis que
nos posibilitd cubrir las temdticas que nos propusimos abordar, con la seguridad de que luego el trabajo con
este instrumento serfa complementado con otros que prevemos (los grupos focales). Un segundo dilema
estuvo vinculado a la necesidad de ampliar la llegada a un mayor nimero de estudiantes y a las limitaciones
de recursos disponibles. Frente a esta situacion, la mediacion digital de la administracién del instrumento
aparecié como oportunidad.

La construccién de este instrumento también representa una oportunidad de confrontar con algunas
encuestas propias de los estudios englobados en la “inteligencia emocional”. Siendo el territorio de lo
emocional un objeto de disputa teérica, reivindicamos una mirada socio-psiquica e histérico-cultural, y
postulamos la importancia de distanciarse de las perspectivas mercantilistas sosteniendo el cardcter ptblicoy
colectivo de las emociones. Una contribucién central de nuestra investigacion consiste en construir una caja
de herramientas metodoldgicas, en este caso un cuestionario, que posibilite una aproximacion a los procesos
emocionales de lavida escolar que sea consistente con la perspectiva tedrico-metodoldgica adoptada. Significa
disputar sentidos metodoldgicos frente a la tradicidon de estudios que reducen el trabajo con lo emocional ala
toma de un test de habilidades socioemocionales. Nuestra pretension no es valorar o formular un veredicto
sobre las inteligencias de la poblacién escolar, sino caracterizar e interpretar sus vivencias emocionales a los
fines de comprender los efectos sobre la construccion de la experiencia escolar. Consideramos que se trata
de un instrumento valioso para investigar las emociones en el campo educativo. Como todo instrumento,
es mejorable, por lo cual, al ponerlo a disposicién de la comunidad académica, esperamos lo perfeccione y
replique su uso en otros contextos.
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NoTAS

1 El equipo de investigacion del Proyecto de Investigacion Plurianual “Las transformaciones sociohistéricas en la
sensibilidad y la construccién de experiencias emocionales de jévenes estudiantes. Un estudio en escuelas secundarias
urbano periféricas de la provincia de Buenos Aires” estd constituido por Carina Kaplan, Myriam Southwell, Carlos
Skliar, Claudia Bracchi, Inés Gabbai, Garcia, Dario Arévalos, Ezequiel Szapu, Eduardo Galak y Elisa Sulca.

2 Dicho trabajo tiene sustento tedrico en los programas de investigacién del constructivismo estructuralista de Pierre
Bourdieu (1988) y la sociologfa figuracional de Norbert Elias (1989), que nos permiten vincular la subjetividad con las
configuraciones sociales e histéricas, centrdndonos en las dimensiones de la experiencia emocional.
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